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RESUMO

Este estudo visa refletir sobre as dificuldades para a insercdo de acdes
inclusivas no ambito escolar brasileiro, no qual, pais, professores e alunos
com deficiéncia visual buscam uma educag¢ao Infantil de qualidade pautada
em atividades adaptadas para crianga com baixa visdo ou cegueira. A
acessibilidade académica, sob o ponto de vista do professor e da escola, tem
encontrado alguns entraves para o desenvolvimento dos  processos
pedagdgicos inclusivos no ensino regular. O curriculo comum
disponibilizado e as avaliacdes da aprendizagem estdo acessiveis de forma
favoravel somente para o aluno com NEE, e ndo para a escola como um
todo, estimulando uma segregacdo invisivel. Para este estudo, utilizou-se
como metodologia a revisao bibliografica na qual se destacaram autores que
tratam a inclusdo como uma questdo de transformacao conceitual, crenga e
cultura social. Observou-se que o curriculo e os recursos adaptados para
deficiéncia visual precisam estar em harmonia para que a inclusdo
educacional seja processada com eficiéncia. Sabe-se que o aluno com
deficiéncia visual precisa ser ouvido para que se tenha suas especificidades
atendidas e expectativas académicas contempladas. Ainda em tempos atuais
¢ preciso defender a inclusdo de criangas com baixa visdo ou cegueira total
na educacdo infantil. E vital, pois o espaco escolar ¢ privilegiado para se
aprender a lidar com todas as questdes de diferengas, sejam elas: culturais,
sociais, fisicas, sensoriais, intelectuais, visando claramente combater a
desigualdade e exclusdo que esses alunos vivem dentro de nossa sociedade
brasileira. Deve-se trazer o exercicio do pensar na escola como formacao de
um cidadao.
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1 INTRODUCAO

Este estudo visa refletir sobre as dificuldades para a inser¢do de agdes inclusivas no
ambito escolar brasileiro, no qual, pais, professores e alunos buscam uma educagao Infantil de
qualidade.

No contexto escolar encontram-se as mais variadas necessidades educacionais
especiais como: autismo, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica; transtorno global do desenvolvimento; surdocegueira; sendo que, este
trabalho tratar-se-a sobre a deficiéncia visual no espago escolar.

A crianca com baixa visdo ou total cegueira, requer atividades a serem adaptadas que
por muitas vezes, ndo sdo feitas. Pergunta-se, entdo, por qual motivo, talvez, os professores
ndo consigam realizar estas atividades?

Para este artigo, utilizou-se como metodologia a revisao bibliografica por meio da qual
se procurou fazer uma andlise de referenciais tedricos que tratam a inclusdo como uma
questdo de transformagdo conceitual, crenca e cultura social. Os estudos referendados:
Mantoan (2003); Moran (2004); Januzzi (2006); Trifianes (2009); Vitta (2010); Liberto
(2013); Young (2014); dentre outros, desenvolveram aspectos nesta temadtica inclusiva
levantando, em seus dados, a necessidade de que o outro com deficiéncia precisa ser ouvido
para que se tenha suas especificidades atendidas e expectativas de escolarizacdo
contempladas.

Fica explicita a necessidade do professor em articular a educacdo inclusiva as
atividades escolares do aluno com deficiéncia visual, uma vez que a equipe escolar nao possui
conhecimento suficiente sobre a pratica docente diferente para com o aluno com deficiéncia
visual, como alavanca de seu direito a escolarizagdo, evidenciando a interdependéncia da
educagdo comum com a educacdo especial concebida, politicamente, como modalidade de

ensino.

2 SOBRE DEFICIENCIA VISUAL

O acompanhamento do processo de ensino se d4 muito pela pratica com que esse
professor vem se empenhando dentro de sala de aula comum, reavendo e trazendo novas
praticas para que este aluno nao fique de fora e ndo se sinta excluido. Deste modo, ndo se da
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um processo de inclusdo, mais sim, diferenciamento e exclusdo, o que acaba sugerindo o que
Freitas (2002, p.308) afirma sobre o conceito de exclusdo na escola: “a eliminagdo adiada”.

Por muitas vezes, durante anos, compreendeu-se que incluir no processo de ensino
seria somente prover o aluno de alguns tipos de atividades, ou, pelo simples fato dele estar ali,
no mesmo ambiente que os demais, isso ja caracterizaria inclusdo (BRUNO, 2009, p.198).

Estudos de Trifianes (2009, p.23) trazem a tona os processos inclusivos ao longo da
histéria da educacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil, baseada em Januzzi (2006) e
Bueno, Mendes e Santos (2008). Destacam-se quatro momentos:

1) Até o século 20: praticava-se a exclusdo, ou seja, as pessoas com deficiéncia ficavam
excluidas do direito a escolarizagao.

2) Século 20 até a década de 60: as pessoas com deficiéncia eram atendidas em
instituicdes, surgindo assim as classes especiais de alfabetizacdo. Nas décadas de 50 e
60 surgem as escolas especiais. Na década de 60 comeca a implantacdo de classes
especiais dentro da escola do ensino regular. Ensino especial e Ensino comum nao se
integram e caminham paralelamente.

3) Década de 70: eclode a integragdo e as escolas comuns recebem somente os alunos
com deficiéncia que tém condi¢des de se adaptarem a ela. Fica em aberto, mesmo
assim, a possibilidade de ficarem em escolas especiais.

4) Segunda metade da década de 80 até os dias de hoje: surge um novo paradigma,
inclusdo que tem como filosofia adaptar o sistema escolar as necessidades do aluno
com deficiéncia, valorizando a diversidade humana. Da-se direito, irrestrito, de
escolarizagao a TODOS.

Na segunda metade da década de 1980, evidencia-se, entdo, um novo paradigma,
deixando de lado a integragdo, centrada somente em focar a deficiéncia, e agdes educativas
propriamente inclusivas passam a ser dinamizadas, com o foco no sujeito, garantindo a sua
re-inser¢do na escola, no ensino regular, e, por conseguinte, na sua comunidade.

A partir do paradigma da inclusdo, escola inclusiva € aquela que acolhe a todos com o
intuito de educar para o “desenvolvimento pleno de seu potencial humano e do senso de
dignidade e auto-estima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas
liberdades fundamentais e pela diversidade humana” (BRASIL, 2008a).

Conforme evoluiram as ideias inclusivas, as inovagdes ¢ estudos na area da deficiéncia
visual, vém se clarificando gradativamente, a necessidade de se ter um apoio pedagdgico a
toda equipe gestora da escola regular, para que esta mesma equipe possa dar suporte e assim

juntos possam se unir ao docente, oferecendo, & esta crianga com deficiéncia visual, algo de
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real valor educacional e ndo s6 focando em sua socializagdo em si. Os trabalhos dirigidos em
sala de aula comum tendem a ser desenvolvidos para dar o melhor da educacao basica a esta
crianca diferente, favorecendo seu protagonismo em sua escolarizagao.

Dados do MEC/INEP (BRASIL, 2018), publicados em 2018, revelam:

[...] avangos na educacdo especial. O numero de matriculas de alunos com
deficiéncia, [...] em classes comuns (incluidos) ou em classes especiais exclusivas
chegou a 1,2 milhdo em 2018, um aumento de 33,2% em relagdo a 2014. Esse
aumento foi influenciado pelas matriculas de ensino médio que dobraram durante o
periodo. Considerando apenas os alunos de 4 a 17 anos da educagdo especial,
verifica-se que o percentual de matriculas de alunos incluidos em classe comum
também vem aumentando gradativamente, passando de 87,1% em 2014 para 92,1%
em 2018.

O Brasil vem cumprindo o seu compromisso com a inclusdo na educacdo, e sua
politica publica tem garantido a todos os alunos com deficiéncia o acesso a educagdo basica,
procurando remover barreiras que impecam a frequéncia desses alunos nas escolas. Assim,
garante o respeito a Ratificagdo da Convengao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), em 3 de dezembro de 2006 (BRASIL,
2008c¢), que estabelece:

Que os Estados devem assegurar um sistema de educag@o inclusiva em todos os
niveis de ensino, em ambientes ‘que maximizem o' desenvolvimento académico e
social compativel com a meta da inclusio plena, adotando medidas para que
garantam: a) Que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob a alegagdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia
ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacdo de
deficiéncia; b) Que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢des com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (p. 44).

Segundo Sacristan (2007, p.145), a educagdo das pessoas constitui a preocupagao
politica central na organizac¢do da sociedade brasileira, em fun¢do do valor do individuo e da

defini¢ao de seu papel nessa mesma sociedade.

2.1 A crianc¢a com baixa visido ou cegueira total

Primeiramente ¢ preciso conceituar baixa visdo e cegueira. Segundo Gil (2000, p.8):

Chama-se visdao subnormal (ou baixa visdo, como preferem alguns especialistas) a
alteracdo da capacidade funcional decorrente de fatores como rebaixamento
significativo da acuidade visual, reducdo importante do campo visual e da
sensibilidade aos contrastes e limitacdo de outras capacidades.
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A cegueira ou perda total da visdo:

[...] pode ser adquirida, ou congénita (desde o nascimento). O individuo que nasce
com o sentido da visdo, perdendo-o mais tarde, guarda memorias visuais, consegue
se lembrar das imagens, luzes e cores que conheceu, e isso ¢ muito util para sua
readaptacdo. Quem nasce sem a capacidade da visdo, por outro lado, jamais pode
formar uma memoria visual, possuir lembrangas visuais (GIL, 2000, p.8).

A deficiéncia visual € uma deficiéncia sensorial que deve ser compreendida como uma
necessidade educacional especial (NEE) permanente que requer intervengdes pedagogicas
especificas. Os alunos que possuem essa deficiéncia estdo sujeitos a apresentarem
dificuldades marcantes quanto ao desenvolvimento dos seus processos de aprendizagem ou
mesmo em seu desenvolvimento integral. Acompanhar os contetidos curriculares podera ser
tarefa dificil, que suscite ajuda de professor especializado para as intervengdes adequadas.

Sob o ponto de vista pedagogico, a cegueira significa redugdo total ou ter um minimo
de visdo que leva o aluno a utilizar o codigo Braille* como instrumento de leitura e escrita,
além da necessidade de utilizar recursos didaticos e/ou equipamentos especiais promotores de
sua efetiva escolarizacdo. Saviani (2008) pontua que ¢ funcao da escola oferecer: “Provimento
dos meios necessarios para que os alunos nao apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado,
mas apreendam o processo de sua produgao, bem como as tendéncias de sua transformacgao” (p.09).

Ainda, a visao subnormal representa a presenca de um residuo visual que possibilita ao
aluno ler textos, ver figuras, dentre outras atividades, desde que se utilizem recursos didaticos

e/ou equipamentos adaptativos promotores, também, de acesso aos conteudos escolares.

2.2 Atividades adaptadas para crian¢a com baixa visao ou cegueira

A crianga com baixa visdo ou cegueira, requer atividades a serem adaptadas, algo que,
por muitas vezes, nao ¢ disponibilizado. Por qual motivo, talvez, ndo consigam realizar essas
atividades? Muitas vezes se tem a impressao que o professor ndo estd dando o melhor de si,
talvez porque ndo tenha o respaldo suficiente para proporcionar a aten¢do necessaria a este
aluno

A construcao de atividades tateis adaptadas para criancas cegas na infancia fornece a
crianca deficiente visual uma maior capacidade de se desenvolver. A auséncia da modalidade
visual exige experiéncias alternativas de desenvolvimento a fim de cultivar a inteligéncia e

promover capacidades socioadaptativas. O ponto central destes esforcos ¢ a exploragdo do

3Z|0T£pa BpaiAe: [ up oioTepa O Aeimupa € eoxpita T(TIA Bue xovoTa &€ OEIC TTOVTOO € PEAEWO,

dI0TT00TOO £l duao XoAuvao ¢ Tp|a TToVTOQ.
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pleno desenvolvimento tatil. Neste processo, segundo Grifin e Gerber (1996), fica implicita
uma compreensao das sequéncias do desenvolvimento dentro da modalidade tatil, que sao:
“[...] conceito e reconhecimento da forma, reconhecimento da estrutura e da relagao das partes
com o todo; compreensdo de representacdes graficas; e utilizagdo de simbologia” (p.13).

Ha uma série de etapas do desenvolvimento a serem percorridas pela crianca devido a
sua deficiéncia visual, ou seja, o que ela precisa aprender até chegar no sistema Braille em si.
Até 14 as atividades dadas em sala de aula comum para que essa crianca seja estimulada da
maneira correta precisam ser realizadas com auxilio de um professor que esteja preparado

para receber este aluno, ndo somente o professor, como também a escola.

3 ACESSIBILIDADE ACADEMICA E INCLUSAO EDUCACIONAL

A escola por sua vez também precisa refletir sobre seu espaco de aprendizagem e rever
pontos que facilitem o acesso a entrada desta crianca com deficiéncia nesses ambientes. Ha
muitos prédios escolares com arquiteturas relativamente antigas e que nao possuem nenhuma
acessibilidade arquitetonica para que eles consigam transitar sem nenhum empecilho.

O aluno com NEE, na escola inclusiva responsavel, jamais serd expurgado por
insucessos educativos que nao lhe pertencem, mas sim dos ambientes que nao sao trabalhados
para a realizagdo do ensino-aprendizagem do professor do ensino regular. Liberto (2017)
acrescenta que existe ainda uma relagdo as ferramentas didaticas, Tecnologias Assistivas

(TAs), para a pessoa com deficiéncia visual:

[...] a necessidade de explicagdo e acompanhamento docente na leitura das mesmas.
Apesar do que se preconiza na legislacdo atual sobre a inclusdo e a concentragao de
recursos para que se possa oferecer uma resposta educativa de qualidade a estes
alunos, muito ha ainda a fazer e a implementar nas varias vertentes da EE,
nomeadamente para os alunos com patologia visual de cegueira e baixa visdo (p.22).

As TAs, recursos adaptados, sdo muito importantes para a didatica do professor, pois
ha uma grande falta de informacao na hora de lidar com o aluno diferente por ndo conseguir
passar a maioria dos conteudos curriculares a este aluno. Ao desconhecer esses recursos, por
exemplo, as midias adaptaveis, ndo sdo possiveis compartilhar, didaticamente, determinados

conhecimentos académicos.
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[...] Existe uma gama de mecanismos que permitem e facilitam o compartilhamento
das informagdes, acessam os diversos arquivos, executam e efetivam as mais
diversas tarefas e que sdo propiciadas com a aplicag@o da internet. As midias e seus
recursos proporcionam trabalhar o conhecimento de modo atrativo, participativo,
expressivo e, igualmente, possibilita que o contetido seja direcionado ao cotidiano
do aluno (LIBERTO, 2017, p.03).

As politicas governamentais implementadas tém fomentado a necessidade da
ampliacdo dos conceitos referentes a inclusdo educacional e educacdo inclusiva. Garcia
(2008, p.45) distingue as Politicas Inclusivas na Educacdo: do Ato Global ao Local,
afirmando que “inclusdo educacional” esta centrada fortemente na perspectiva da diversidade
cultural que abraga expectativas de escolarizagao.

O curriculo escolar* é elaborado com base nessas expectativas de escolarizagdo do
entorno escolar que acolhe, garantidas no Projeto Politico Pedagdgico da escola de ensino
regular. Segundo documento do Ministério da Educacao — MEC (BRASIL, 2008b), o
curriculo escolar esta para: “orientar as atividades educativas, as formas de executa-las e
definindo suas finalidades. Assim, pode ser visto como um guia sugerido sobre o que, quando
€ como ensinar; o que, como ¢ quando avaliar”.

No documento nacional, Projeto Escola Viva - Garantindo o acesso e permanéncia de
todos os alunos na escola - Alunos com necessidades educacionais especiais — Adaptacoes de
Pequeno Porte (BRASIL, 2000, p.13), trds como sugestoes de adequagdo curricular os

seguintes topicos:

Posicionar o aluno de forma a favorecer sua possibilidade de ouvir o professor;
Dispor o mobiliario da sala de forma a facilitar a locomogdo ¢ o deslocamento do
aluno, e evitar acidentes, quando este precisar obter materiais ou informagdes do
professor; Dar explicagcdes verbais sobre todo o material abordado em sala de aula
de maneira visual; Ler, por exemplo, o conteido que escreve na lousa; Oferecer
suporte fisico, verbal e instrucional para a locomogdo do aluno, no que se refere a
orientagdo espacial ¢ a mobilidade; Utilizar os recursos e materiais adaptados
disponiveis: pranchas, presilhas para evitar o deslizamento do papel na carteira,
lupa, material didatico de tipo ampliado, livro falado, equipamento de informatica,
materiais desportivos como bola de guizo, etc.

¢ Xupp{xuho Eoxohap: Aaaiy, o xupp{xuho oeutrpe [: * up aloTepa 8¢ peAal Jeo ooxiaio € de TTodep Xou
upa nioT[pia eoTrex{@Ixa; 1000 £0T( peAayiovado Xou a 18eia de Bue 0 XupplxuAo TTode oep evievdIdo
XOHO *XOVNEXIMEVTO OOC TTOOEPOCOC®; ¢ OEUTIPE [ TAUP[M UM XOPTTO XOWTTAEEO OE XOVNEXIMEVTO
gotrexIaMfado € £0T( pehaxiovado a oaBep ot € el Bue PedIda UK XUPP{XUAO PETTPETEVTA *XOVNEXIUEVTO
TTOBEPOC0* * £ OUTPAC TTAAAWPAC, [ Xatmad de TTPOwWEP 00 OAUVOC Ot PEXUPCOC Trapa eETAIXaljeo €
TTapa Tevoap oATepvaTimao, Bualbuep Bue oeda a (pea de XovnexIMEVTO € a eTaTra da eaxoAapida]©o (

YOYNTI, 2014, 11.201).
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Ainda em documento nacional Brasil (2000) sdo colocadas algumas sugestdes de
adaptagcdes de ordem politico-administrativa, para as adaptagdes curriculares, sob a visdo do

espaco escolar, ou seja:

[...] a criagdo de condigdes fisicas, ambientais e materiais para o aluno, em sua
unidade escolar: A adaptagdo do ambiente fisico escolar; a aquisicdo do mobilidrio
especifico necessario; A aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais
especificos; a adaptagdo de materiais de uso comum em sala de aula; A capacitagdo
continuada dos professores ¢ demais profissionais da educagdo; A efetivagdo de
acdes que garantam a interdisciplinaridade e a transetorialidade (p.14).

Fica claro que tais sugestdes acessibilizam de forma favoravel o curriculo escolar
somente para o aluno com NEE e ndo para a escola como um todo. Tais sugestdes precisardo
também estar garantidas no PPP da escola que pretende desenvolver a inclusdo educacional,
pois 0s recursos essenciais, para dar conta da escolarizagao dos alunos com deficiéncia visual,
acabam deixando a desejar quanto a equidade de oportunidades oferecidas ao alunado
comum. Segundo documento instrucional, BRASIL (2015): “O trabalho de adaptagdo de
acesso ao curriculo para os alunos com deficiéncia visual deve resultar da interagdo entre o
professor especializado da Sala de Recursos® [...] e os professores de classe comum”.

Compreender o processo de ensino e aprendizagem na Educagdo Infantil como um
importante fator de desenvolvimento individual da crianga com baixa visdo ou cegueira ¢
importante para o professor, pois proporcionara a ele uma percep¢ao docente do que podera
ensina-los dentro de sala de aula, praticando de fato a inclusao educacional.

E com esta percepcio docente e com muita competéncia técnica que a avaliagio destas
criangas com cegueira deve ser realizada, e isso, desde a chegada dela ao ambiente escolar,
buscando informacgdes acerca de seu historico de vida, sobre o que ela passou até chegar ali. A
auséncia de atitudes como essa, pode dar a impressao de uma forma de descaso da escola para
com esse aluno. Além disso, a avaliagcdo deve ser presente e continua em todos os casos, mas,

principalmente, com o estudante com baixa visdo ou total cegueira, que se sente totalmente

desprevenido e diferente dentro de sala de aula comum.

5 Zaha de Pexupooa: oepwi|o TT|BAIx0 e0TaduaA Bue pealifa o atevdiyevTo eduxaxiovaA eaTrexiahi{ado
(AEE); Bue 1devTigixa, eAafopa € opyavila€pexupaoa€teday [yixoo € O axeaoiBihidade, Bue eAipivey
ao Bappelpac Trapa a TAeva TTapTIXITTa|©0o 500 AAUVOC VO EVGIVO XOPUW, XOVOISEPAVS0 CUAC

vexeoo1dadeo samex{eixao (ZEEZMN/MEX, 2008). dovre:
https://www.assistiva.com.br/aee.html
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A educagdo destas criangas e jovens deveria ser feita a partir do recurso adaptativo:
Sistema Braille, pelo qual o individuo ficaria com o sentimento de participagdo, inserido em
sua atmosfera social que lhe ¢ de direito, desfrutando do aprender como todos os outros

alunos comuns, com o mesmo contetido, mas de forma adaptada.

Na escola sdo verificadas duas situagdes distintas e igualmente insatisfatorias. A
primeira, na qual o professor orienta-se pelo referencial clinico do diagnostico
médico, muitas vezes incompleto, indicando apenas a acuidade visual do aluno em
termos de medida quantitativa da visdo. A segunda, na qual o professor trabalha sem
quaisquer dados quantitativos ou qualitativos que informem sobre aspectos do
desempenho visual do aluno, do desenvolvimento, sobre as possibilidades e
dificuldades reais que possam interferir no processo de aprendizagem escolar da
crianga com baixa visdo ou cegueira (BRUNO, 2009, p.03).

Mas o ideal de escola inclusiva esta com dificuldades de ser exercitado no ambiente de
ensino em que est4 posto atualmente. Segundo Mantoan (2003 apud TRINANES, 2009, p.79),
a qualificacdo dos profissionais da educacdo para o ensino inclusivo estd na formag¢dao em
servico ¢ do que ele entende por inclusdo escolar. Afirma que “a imprecisao de conceitos
distorce a finalidade de a¢des que precisam ser concretizadas com urgéncia e muita clareza de
propositos, retardando a educacdo inclusiva”.

Em estudos de Trifianes (2009), constatou-se que a fala dos profissionais da educacao,
como a aquisi¢do, interpretacdo, selecdo e organizagdo das informacdes que possam vir a
transformar a prética educativa ficam desarticuladas desvelando o quanto a Educacdo Especial
encontra-se desvinculada do Ensino Fundamental, certificando-a como um atendimento
externo a educagdo comum, do qual estes profissionais sentem-se isentos € acabam abrindo
mao de sua tarefa educativa para com os alunos com deficiéncia visual.

Algumas estratégias se ddo pelo ambiente como um todo. Resistir sempre a mudancas
pelo fato de sentir-se acomodados, e at¢ mesmo por falta de conhecimento, dentro das
proprias possibilidades e habilidades, ndo conseguindo enxergar as necessidades educacionais
especiais e especificas para que se oriente quanto aos recursos educativos adaptados gerando a
exclusdo do aluno com deficiéncia visual.

Com a Conferéncia de Salamanca (UNESCO, 1994), ficou assegurado que as escolas,
ao desenvolver seus processos inclusivos, passam a aprender concomitante com o aluno
diferente, reconhecendo suas demandas conforme suas especificidades. Conforme assegura

UNESCO (1994 apud RODRIGUES, 2006):

[...] que todos os alunos aprendam juntos, sempre que possivel, independentemente
das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e
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satisfazer as necessidades diversas de seus estudantes, adaptando-se aos varios
estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educagéo
para todos, por meio de curriculos adequados, de boa organizagdo escolar, de
estratégias pedagogicas de utilizagdo de recursos e de cooperagdo com as respectivas
comunidades (p.223).

A legislacdo nacional, ao garantir uma escola para todos, ndo tem “olhos” para o aluno
com necessidades educacionais especiais nela incluido, exercitando uma pratica que revive os
moldes integracionistas.

As mudangas ndo ocorrem de forma espontinea, ou seja, se faz necessario que
gradativamente isso venha a tona, estas mesmas modificagdes envolvem niveis do sistema
administrativo, incluindo grande parte do setor escolar. A percepcdo do ensino vai muito além
de simplesmente trazer principios, e sim uma visao da pessoa com deficiéncia como um ser de
valor.

Isso exige que toda a gama escolar tenha em mente um sistema de unificagdo, ou seja,
que exista uma Unica estrutura para receber essa pessoa, ndo sendo diferenciada dos demais
alunos, pois isso também seria um processo de exclusdo. O comportamento inclusivo precisa
comecar de forma que a demanda seja geral, abrangendo todas as areas escolares e seus
atores. Assim, transmutar-se-4 a condi¢do da ordem social desigual, o que implica o carater
ilusorio da inclusdo, pois a sociedade exclui para incluir (SAWAIA, 2007, p.69).

A politica atual evidencia a concretude de um muro que biparte a escola de ensino
regular que esté posta, colocando alunos sem deficiéncia de um lado e alunos com deficiéncia
de outro. Para quebrar esse paralelismo que invalida a inclusdo, serd preciso desenvolver
acoes pedagogicas inclusivas que impegam atitudes excludentes de tratamento as diferengas.

As mudangas também devem ocorrer no ambiente de sala de aula, pois é 14 que
refletem as possiveis alteracdes que uma boa gestdao inclusiva possa ter realizado, os alunos
interagdo e se beneficiando também das praticas com os colegas da educacdo inclusiva. O
desafio se trata de que, na realidade, a escola encontra-se estabilizada e hierarquicamente
organizada, colocada em padrdes para que seja uma boa escola, pois, estando enquadrada em
formas especificas, torna-se mais facil de ser administrada. Nesse sentido, a deficiéncia e a
adaptacdo do outro ¢ vista como um problema, algo desestabilizador desses padrdes, que
incomoda e gera modificagdes, e, como ja foi colocado, a escola, o ambiente, ndo estdo
prontos para mudar suas condutas.

Trifianes (2009), em seus estudos, desvela que uma escola pesquisada aciona seus
profissionais da educagdao assim como seus funcionarios e alunos para colaborarem com
ajudas ao aluno com deficiéncia visual em momentos extraclasse. Porém, esse movimento,
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nos evidencia uma acdo caseira e de perpetuacdo da dependéncia contrapondo-se ao que
Arruda (2008) afirma: “[...] na diversidade do cotidiano, a participacao social independente e
autonoma de pessoas com deficiéncia visual ¢ um fator relevante para ac¢des inclusivas” (p.
154).

Concomitante ¢ preciso que se aperfeicoem condutas de atencdo e respeito as
identidades sociais reais de cada um com relacdo aos atributos que o sujeito possa possuir;
para que seja “um ser humano como qualquer outro, uma criatura, portanto, que merece um
destino agradavel e uma oportunidade legitima” (GOFFMAN, 1988, p.16).

Langar o olhar aos Direitos Humanos e a percep¢do de humanidade as estruturas
sociais regra ‘“‘sine qua non” para que se prevaleca a dignidade de cada individuo do

constitutivo social. Segundo o item 9, das Competéncias Gerais da BNCC:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceito de qualquer natureza (p.30).

Enfim, enquanto o sistema inclusivo for visto de forma subdividida, separada das
demais, em que gestores escolares ndo agregam para que um sistema seja unico, para que a
escola seja um bom ambiente tanto para a pessoa com deficiéncia quanto para o aluno sem
deficiéncia, estaremos perpetuando a desigualdade, enraizando ainda mais os fatores da nao
inclusdo social. E evidente que toda mudanga comega por nés mesmos. Dessa forma, para
conseguirmos um amplo trabalho e alcangarmos os passos nessa dire¢do, precisamos de uma

construgdo continua de identidade dentro da escola.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Defender a inclusao de criangas com baixa visdo ou cegueira na educagao infantil, ¢
vital, pois o espago escolar ¢ privilegiado para se aprender a lidar com todas as questdes de
diferengas sejam elas: culturais, sociais, fisicas, sensoriais, intelectuais, visando claramente
combater a desigualdade e exclusdo que esses estudantes vivem dentro de nossa sociedade
brasileira.

Sera preciso ressignificar a escola que esta posta para transformar e transgredir a partir

da a¢do pedagogica reflexiva inclusiva: as condi¢des contextuais da sala de aula, do universo
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do aluno com deficiéncia visual, do universo dos profissionais da educacdo do ensino
fundamental e do professor especializado da Sala de Recursos do Estado. Articular essas
esferas requer aprofundamento das interfaces da ética e da acao educacional ideologica.
Deve-se trazer, na escola, o exercicio do pensar como formagao de um cidaddo. Uma
vez que essa institui¢do j4 se mostra precaria para um individuo que ndo apresenta nenhum
tipo de deficiéncia, ela se torna ainda pior para aquele que possui alguma necessidade
especial. Vale ressaltar que ¢ papel e responsabilidade da escola subsidiar e dar ao sujeito

condi¢cdes para que o processo de ensino-aprendizagem seja feito da melhor forma possivel.
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